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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1 Lage und Schiilerschaft

Das stadt. Konrad-Heresbach-Gymnasium Mettmann (KHG) ist eines von zwei Gymnasien in der
Stadt und liegt im stadtischen Zentrum Mettmanns. FuBlaufig sind Naherholungsgebiete und
Walder im Neandertal erreichbar. Sowohl die Stadtbibliothek als auch die Stadthalle als
Veranstaltungsort sind in etwa fiinf Gehminuten erreichbar. Die Schule ist sehr gut in die
Infrastruktur des 6ffentlichen Nahverkehrs integriert, sodass auch Ziele im Umland meist ohne
groRen Aufwand zu erreichen sind.

Die Schiilerschaft ist in der Sekundarstufe | zunehmend heterogen. Aktuell werden am KHG ca.
700 Schiiler*innen im klassischen Halbtagsunterricht beschult. Daneben besteht die Option
einer Hausaufgaben-/Ubermittagsbetreuung fiir Schiilerinnen und Schiiler der 5. bis 7.
Jahrgangsstufen bis 16:00 Uhr. In der Erprobungsstufe werden alle Klassen als Projektklassen
gefiihrt. Diese Klassen widmen sich unterschiedlichen, aktuellen Projekten, die von den
Jahrgangsstufenteams und der Projektklassenkoordination im Vorfeld eines Schuljahres geplant
werden.

1.2 Padagogische Aufgaben des Faches bzw. der Fachgruppe vor dem
Hintergrund der schulischen Leitidee

Das KHG und alle Fachschaften verpflichten sich in ihrer
Fachschaftsarbeit und in der darauf aufbauenden

|
unterrichtlichen Arbeit, die schulischen Leitideen zu _-'_'-
achten und zu fordern. N .'. LERNEN IN SOZIALER
||
Die zusammen mit Schiler*innen, Eltern und :EEQNKSR&%’:&ORTKHG
Lehrer*innen erarbeiteten programmatischen '

Grundpfeiler lassen sich unter der Leitidee Respekt, Personlichkeit und Erfolg - Lernen in
sozialer Verantwortung. Lern- und Lebensort KHG zusammenfassen. Am KHG lernen wir in
sozialer Verantwortung. Wir respektieren uns und andere sowie die Regeln, die wir uns in unserer
Schulgemeinschaft selbst gegeben haben. Gleichsam beriicksichtigen wir die Personlichkeit,
Vielfalt und Individualitat unserer Schiilerschaft und fordern diese auch aktiv im Fachunterricht.
Wir verstehen das KHG als Lern- und Lebensort, in dem sich alle Beteiligten gerne aufhalten und
in dem sie angstfrei mit Freude zusammenarbeiten. Folgende Bausteine scharfen diese Leitidee
aus:

e Respekt ist der Grundpfeiler fiir gemeinsames Miteinander. Dazu gehort es, die
Bediirfnisse aller am Schulleben Beteiligten zu achten. Fir den konkreten Fachunterricht
ist die Basis flir unterrichtliche Arbeit der Bestand einer kontinuierlich lernforderlichen,
diskriminierungsfreien und gleichwiirdigen Arbeitsatmosphdre. Alle unterrichtenden
Lehrer*innen respektieren die Schiiler*innen als eigenstandige Individuen mit Starken und
Schwachen. Genauso respektieren Schiler*innen ihre Mitschiler*innen und die
unterrichtenden Lehrkrafte.

e Verantwortung meint die Ubernahme von Pflichten. Innerhalb der Fachschaft fordern wir
sukzessive das Verantwortungsbewusstsein unserer Schiiler*innen, indem wir ihnen -
ihrem Alter und ihrer kognitiven Voraussetzung entsprechend - zunehmend Aufgaben im
Kontext des Fachunterrichts (bertragen. Auch die Methoden und Lehrformen, die
Auswahl des Materials sowie die Formen der Leistungsiiberpriifung ist auf dieses Ziel hin
ausgerichtet. Zu den Pflichten der Schiler*innen gehort es, Verantwortung fiir sich
selbst und ihre schulischen Pflichten zu lbernehmen. Das selbststandige Lernen und
Vertiefen von Unterrichtsinhalten ist zunehmend anzustreben, was sowohl fir die
schulische als auch heimische Form des Lernens gilt. Hausaufgaben, als obligatorischer
Bestandteil einer Halbtagsschule, sind selbstverstandlicher Bestandteil unseres Faches
und sind regelmaRig anzufertigen.

Verantwortung bedeutet aber auch, sich anderen Menschen gegeniiber verpflichtet zu
fuhlen. Schiler*innen sollen - im Rahmen ihrer Mdoglichkeiten - zunehmend
Verantwortung fiir ein angemessenes Lernklima und einen respektvollen Umgang
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miteinander (ibernehmen. Sie unterstitzen sich in Lernsachen und entwickeln Empathie.
Lehrer*innen tragen die Verantwortung fir die bestmogliche Unterstiitzung der
schulischen Lernprozesse. Sie tragen stets Sorge dafiir, dass Regeln des Schullebens
eingehalten werden und stellen eine lernforderliche, respektvolle Atmosphdre im
Fachunterricht sicher.

e Unser Gymnasium ist ein vielfdltiges, an dem wir alle verschieden sind. Wir begegnen im
Fachunterricht dieser Tatsache positiv und sehen Vielfalt immer auch als Chance,
Lernprozesse zu ermoglichen, Perspektiven zu wechseln und Empathie zu schaffen. Der
diskriminierungsfreie Umgang ist selbstverstandlicher Bestandteil des Unterrichts. Alle
Lehrer*innen der Fachschaft kommunizieren sensibel und diskriminierungsfreie und
fordern dies im Unterricht von Schiler*innen ein. Gleichsam bedeutet Vielfalt auch die
Summe aus hunderten, teils verschiedenen Personlichkeiten. Jeder Mensch hat Starken
und Schwachen - auch Lehrer*innen. Innerhalb des Fachunterrichts bemiihen wir uns stets
diese im Blick zu haben und achten auf individuelle Lernbedingungen und
Lernfortschritte.

e Teamgeist bedeutet das Bewusstsein, dass es kein Mensch ganz alleine schaffen muss
oder kann. Unser Selbstverstandnis der Lehrerkraft ist die des Lernbegleiters, des
Teampartners. Wir - Lehrer*innen und Schiler*innen - sind ein Team, das gemeinsam
Erfolg anstrebt. Auch Schiiler*innen bilden ein Team. Schule als Lebensort soll jedem
Lernenden die Moglichkeit bieten, Teil einer Gemeinschaft zu sein. Den respektvollen
Umgang unter Mitschiler*innen in diesem Team zu wahren, ist erkldrtes Ziel der
Fachschaft.

e Fairness ist uns im Fachunterricht ebenfalls wichtig. Transparenz ist dabei ein
wesentliches Anliegen unserer Fachschaft und zwar in Bezug auf die konkreten
Unterrichtsinhalte, deren Abfolge und hinsichtlich der Leistungsiberpriifung.
Schiiler*innen und Eltern kénnen sich in diesem Lehrplan einen verbindlichen Uberblick
Uber die unterrichteten Gegenstande verschaffen und sich im Leistungskonzept tiber die
Bewertungskriterien unserer gesamten Fachschaft informieren. Leistungen (auch Sonstige
Mitarbeit) dokumentieren wir regelmaRig und geben den Schiiler*innen auf Anfrage
Auskunft lber ihre Leistung und Entwicklung. Fairness betrifft auch die Wahl der
Aufgaben- und Uberprifungsformate. Diese sind - im Rahmen der Vorgaben des
Lehrplanes - lernstands- und altersangemessen zu wahlen.

e Anerkennung und Wertschatzung jedes Lernenden ist selbstverstandlicher Grundsatz
der unterrichtlichen Arbeit. Lernfortschritte werden gewiirdigt und individuelle
Lernvoraussetzungen im Rahmen dulReren Vorgaben beriicksichtigt. Ein wertschatzender,
diskriminierungsfreier Umgang zwischen allen am Unterricht Beteiligten ist zu wahren.

Im Rahmen des Schulprogramms ibernimmt das Fach eine besondere Aufgabe im Bereich der
Werteerziehung, insofern als eine grundsatzliche Reflexion {iber die wunabdingbaren
Moralvorstellungen fiir das menschliche Zusammenleben eine seiner wesentlichen
Unterrichtsdimensionen darstellt. Seine Ausrichtung am rationalen Diskurs, der von den
Schiler*innen mit ganz unterschiedlichen Wertvorstellungen und Weltanschauungen eine
sachorientierte, von gegenseitiger Achtung getragene Auseinandersetzung um normative
Vorstellungen verlangt, ldsst den Philosophieunterricht zu einem Ort werden, an dem
Werteerziehung konkret erfahrbar wird.

1.3 Besondere Schwerpunkte der unterrichtlich-fachlichen Arbeit

Die besonderen Schwerpunkte ergeben sich aus den vom Kernlehrplan vorgegebenen
Bestimmungen:

,Die Aufgabe des Faches Philosophie [...] besteht darin, zum Verstehen von Wirklichkeit als
ganzer in ihren vielfdltigen Dimensionen beizutragen und dabei die Méglichkeiten und Grenzen
des menschlichen Erkenntnisvermodgens zu bedenken. [...] Ziel des Philosophieunterrichts ist die
Befdahigung zur philosophischen Problemreflexion. Schiilerinnen und Schiiler sollen in die Lage
versetzt werden, selbststandig zu philosophieren, d.h. grundsatzliche Fragestellungen und



Probleme methodisch geleitet und unter Einbezug der philosophischen Tradition zu
reflektieren."
1.4 Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe

Die aktuellen Funktionsinhaber und der/die Fachvorsitzende/r ist der Seite ,Ansprechpartner”
der Schulhomepage (https://www.khgme.org/service/ansprechpartner/) zu entnehmen.

1 Philosophie — Kernlehrplan Sekundarstufe Il in NRW. 2013, S.10f.
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2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden
anzubahnen und zu entwickeln. Im Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (Kapitel 2.1.1) wird die
fur alle Lehrerfinnen gemdR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben auf die jeweiligen Halbjahre dargestellt. Diese Festlegung soll vergleichbare
Standards gewadhrleisten sowie bei Lerngruppenibertritten und Lehrkraftwechseln die
Kontinuitat der fachlichen Arbeit garantieren. Dariiber hinaus dient das Ubersichtsraster dazu,
den Kolleg*innen einen schnellen Uberblick iiber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den
einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern
und inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fir die Lehrkrafte herzustellen und
die Ubersichtlichkeit zu gewihrleisten, werden an dieser Stelle im Bereich der Methoden- und
Handlungskompetenz nur diejenigen libergeordneten Kompetenzerwartungen ausgewiesen,
deren Entwicklung im Rahmen des jeweiligen Unterrichtsvorhabens im Zentrum steht. Im Bereich
der Sach- und Urteilskompetenz werden die auf das jeweilige Unterrichtsvorhaben bezogenen
konkretisierten Kompetenzerwartungen gemal dem Lehrplan aufgefiihrt.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgroRe, die nach Bedarf iliber-
oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere
Schiiler*inneninteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse
(z.B. Exkursionen, Projekte o0.d.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen
Curriculums fur die Unterrichtsvorhaben Zeitspannen angegeben. Abweichungen (iber die
notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes
der Lehrkrafte moglich. Abweichungen sollten mit den parallel in einer Jahrgangsstufe
unterrichtenden Lehrer*innen abgestimmt werden. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier,
dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzerwartungen
der jeweiligen Jahrgangsstufe des schulinternen Lehrplans sowie des Kernlehrplans
Berilicksichtigung finden.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

EINFUHRUNGSPHASE

UV 1 Was heiRt es zu philosophieren? - Welterklarungen in Mythos, Wissenschaft und Philosophie

Inhaltsfeld 2: Erkenntnisse und ihre Grenzen
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Eigenart philosophischen Fragens und Denkens

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e unterscheiden philosophische Fragen von Alltagsfragen sowie von Fragen, die gesicherte wissenschaftliche Antworten ermoglichen
e erlautern den grundsatzlichen Charakter philosophischen Fragens und Denkens an Beispielen
e erlautern Merkmale philosophischen Denkens und unterscheiden dieses von anderen Denkformen, etwa in Mythos und Naturwissenschaft

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prdsentativen Materialien verallgemeinernd relevante philosophische Fragen heraus (MK2)
ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3)
recherchieren Informationen sowie die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und anderen
Nachschlagewerken (MK9)

Verfahren der Prasentation und Darstellung

e stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver Form strukturiert dar (MK10)

Urteilskompetenz:

e bewerten begriindet die Bedeutsamkeit und Orientierungsfunktion von philosophischen Fragen fiir ihr Leben

Handlungskompetenz:

e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansatze verantwortbare Handlungsperspektiven fiir aus der Alltagswirklichkeit erwachsende
Problemstellungen (HK1)

Mégliche Langzeitaufgabe: Erstellen eines Uberblicks tiber die Philosophiegeschichte zur Einordnung von Philosoph*innen und Denkstrémungen.

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart zur schriftlichen Leistungspriifung: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3




UV 2 Was kénnen wir mit Gewissheit erkennen? - Grundlagen und Grenzen der menschlichen Erkenntnis

Inhaltsfeld 2: Erkenntnis und ihre Grenzen
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

e rekonstruieren einen empiristisch-realistischen Ansatz und einen rationalistisch-konstruktivistischen Ansatz zur Erklarung von Erkenntnis in

ihren Grundgedanken und grenzen diese Ansdtze voneinander ab.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Erlauterungen und Beispiele (MK4).
Verfahren der Prasentation und Darstellung

beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei ohne verfriihte Klassifizierung (MK1).

arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasentativen Materialien verallgemeinernd relevante philosophische Fragen heraus (MK2).
entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken (MK6).
identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen,

e stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische

Darstellung) dar (MK11).

e stellen philosophische Probleme und Problemldsungsbeitrdage in ihrem Fiir und Wider dar (MK1 3).

Urteilskompetenz

e erdrtern Voraussetzungen und Konsequenzen der behandelten erkenntnistheoretischen Ansatze (u. a. fir Wissenschaft, Religion, Philosophie).

Handlungskompetenz

e beteiligen sich mit philosophisch dimensionierten Beitragen an der Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-

politischer Fragestellungen (HK4).

Zeitbedarf: 15 Std.

Empfohlene Aufgabenart zur schriftlichen Leistungspriifung: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3




UV 3 Ist der Mensch ein besonderes Lebewesen? - Sprachliche, kognitive und reflexive Fahigkeiten von Mensch und Tier
im Vergleich

Inhaltfeld 1: Der Mensch und sein Handeln

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Die Sonderstellung des Menschen

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

erlautern Merkmale des Menschen als eines aus der natiirlichen Evolution hervorgegangenen Lebewesens und erklaren wesentliche Unterschiede
zwischen Mensch und Tier bzw. anderen nicht- menschlichen Lebensformen (u. a. Sprache, Selbstbewusstsein),

analysieren einen anthropologischen Ansatz zur Bestimmung des Unterschiedes von Mensch und Tier auf der Basis ihrer gemeinsamen evolutiondren
Herkunft in seinen Grundgedanken,

Methodenkompetenzen

Verfahren der Problemreflexion

ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3).
identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK4).

bestimmen elementare philosophische Begriffe mit Hilfe definitorischer Verfahren (MK7).

recherchieren Informationen sowie die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und anderen
Nachschlagewerken (MK9).

Verfahren der Priasentation und Darstellung

geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer philosophischer Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines
angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und verdeutlichen den interpretatorischen Anteil (MK12).
stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver Form strukturiert dar (MK10).

Urteilskompetenz

erortern Konsequenzen, die sich aus der Sonderstellung des Menschen im Reich des Lebendigen ergeben, sowie die damit verbundenen Chancen und
Risiken

bewerten die erarbeiteten anthropologischen Ansdtze zur Bestimmung des Unterschiedes von Mensch und Tier hinsichtlich des Einbezugs
wesentlicher Aspekte des Menschseins.




Handlungskompetenz

e beteiligen sich mit philosophisch dimensionierten Beitrdgen an der Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4).

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart zur schriftlichen Leistungspriifung: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3

UV 4 Eine Ethik fiir alle Kulturen? - Der Anspruch moralischer Normen auf interkulturelle Geltung

Inhaltsfeld 1: Der Mensch und sein Handeln
Inhaltlicher Schwerpunkt:

e Werte und Normen des Handelns im interkulturellen Kontext

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

e rekonstruieren einen relativistischen und einen universalistischen ethischen Ansatz in ihren Grundgedanken und erlautern diese Ansadtze an
Beispielen
e erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen Ansiatze vorgenommene begriffliche Unterscheidungen (u.a. Relativismus, Universalismus).

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

e beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei ohne verfrithte Klassifizierung (MK1).

e identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK4).

e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken (MK6).

e argumentieren unter Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-Schema) (MK8).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

e stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische
Darstellung) dar (MK11)
e stellen philosophische Probleme und Problemldsungsbeitrage in ihrem Fiir und Wider dar (MK1 3).
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Urteilskompetenz

e bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten ethischen Ansatze zur Orientierung in gegenwartigen gesellschaftlichen Problemlagen,
e erdrtern unter Bezugnahme auf einen relativistischen bzw. universalistischen Ansatz der Ethik das Problem der universellen Geltung moralischer
MaRstabe.

Handlungskompetenz

e entwerfen im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei auch auf andere Perspektiven ein (HK3).
e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansatze verantwortbare Handlungsperspektiven fiir aus der Alltagswirklichkeit erwachsende
Problemstellungen (HK1).

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart zur schriftlichen Leistungspriifung: Il

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3

Berufsorientierung: Mogliche Anknupfungspunkte wdren ein Besuch bei einem Hospiz und ein Gesprdach mit einem Hospizmitarbeiter

UV 5 Wann darf und muss der Staat die Freiheit des Einzelnen begrenzen? - Die Frage nach dem Recht und der
Gerechtigkeit von Strafen

Inhaltsfeld 1: Der Mensch und sein Handeln
Inhaltlicher Schwerpunkt:

e Umfang und Grenzen staatlichen Handelns

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

e rekonstruieren unterschiedliche rechtsphilosophische Ansdtze zur Begriindung fiir Eingriffe in die Freiheitsrechte der Biirger in ihren Grundgedanken
und grenzen diese Ansdtze voneinander ab,
e erklaren im Kontext der erarbeiteten rechtsphilosophischen Ansatze vorgenommene begriffliche Unterscheidungen (u.a. Recht, Gerechtigkeit).
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Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

e arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prdasentativen Materialien verallgemeinernd relevante philosophische Fragen heraus (MK2).
e bestimmen elementare philosophische Begriffe mit Hilfe definitorischer Verfahren (MK7).

e argumentieren unter Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-Schema) (MK8).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

e stellen philosophische Probleme und Problemldsungsbeitrage in ihrem Fiir und Wider dar (MK1 3).

Urteilskompetenz

e bewerten begriindet die Tragfdhigkeit der behandelten rechtsphilosophischen Ansatze zur Orientierung in gegenwartigen gesellschaftlichen
Problemlagen,

e erortern unter Bezugnahme auf rechtsphilosophische Ansatze die Frage nach den Grenzen staatlichen Handelns sowie das Problem, ob grundsatzlich
der Einzelne oder der Staat den Vorrang haben sollte.

e Handlungskompetenz

Handlungskompetenz

e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansatze verantwortbare Handlungsperspektiven fiir aus der Alltagswirklichkeit erwachsende
Problemstellungen (HK1).
e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch philosophisch dimensionierte Begriindungen (HK2).

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart zur schriftlichen Leistungspriifung: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3
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UV 6 Kann der Glaube an die Existenz Gottes verniinftig begriindet werden? - Religiose Vorstellungen und ihre Kritik

Inhaltsfeld: Erkenntnis und ihre Grenzen
Inhaltlicher Schwerpunkt:

e Metaphysische Probleme als Herausforderung fiir die Vernunfterkenntnis

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz

e stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach dem Tod, die Frage nach der Existenz Gottes) als Herausforderungen fur die
Vernunfterkenntnis dar und entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

e ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zu Grunde liegende Problem beziehungsweise lhr Anliegen sowie die zentrale These (MK 3)

e analysieren die gedankliche Abfolge von philosophischen Texten und interpretieren wesentliche Aussagen (MKS5).

e identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen,
Erldauterungen und Beispiele (MK4).

Verfahren der Prasentation und Darstellung

e stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver Form strukturiert dar (MK10).

e stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische
Darstellung) dar (MK11).

Urteilskompetenz

e beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten metaphysischen bzw. skeptischen Ansatze,

e bewerten begriindet die Tragfdhigkeit der behandelten metaphysischen bzw. skeptischen Ansatze zur Orientierung in grundlegenden Fragen des
Daseins und erortern ihre jeweiligen Konsequenzen fiir das diesseitige Leben und seinen Sinn,

Handlungskompetenz

e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch philosophisch dimensionierte Begriindungen (HK2).

e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei auch auf andere Perspektiven ein (HK3).

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart zur schriftlichen Leistungspriifung: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 7 Ist die Kultur die Natur des Menschen? - Der Mensch als Produkt der natiirlichen Evolution und die Bedeutung der
Kultur fir seine Entwicklung

Inhaltsfelder: Das Selbstverstandnis des Menschen (IF 3), Zusammenleben in Staat und Gesellschaft (IF 5)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Mensch als Natur und Kulturwesen
e Der Primat der Gemeinschaft als Prinzip staatsphilosophischer Legitimation

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e rekonstruieren eine den Menschen als Kulturwesen bestimmende anthropologische Position in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten und
erlautern diese Bestimmung an zentralen Elementen von Kultur

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3)
e identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4)

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:
e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhéange in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK10)

Urteilskompetenz:

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der behandelten anthropologischen Positionen zur Orientierung in
grundlegenden Fragen des Daseins

e erortern unter Bezugnahme auf die behandelte kulturanthropologische Position argumentativ abwagend die Frage nach den Menschen als Natur-
oder Kulturwesen

Handlungskompetenz:

e beteiligen sich mit philosophischen Beitragen an der Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4)

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 8 Ist der Mensch mehr als Materie? - Das Leib-Seele-Problem im Licht der modernen Gehirnforschung

Inhaltsfelder: Das Selbstverstandnis des Menschen (IF 3)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Das Verhaltnis von Leib und Seele
e Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e analysieren ein dualistisches und ein monistisches Denkmodell zum Leib-Seele-Problem in seinen wesentlichen gedanklichen Schritten und
grenzen diese Denkmodelle voneinander ab

e erklaren philosophische Begriffe und Positionen, die das Verhaltnis von Leib und Seele unterschiedlich bestimmen (u.a. Dualismus, Monismus,
Materialismus, Reduktionismus)

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e arbeiten aus Phdnomenen der Lebenswelt und prasentativen Materialien abstrahierend relevante philosophische Fragen heraus und erlautern diese
(MK?2)

e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5)

e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erldutern
diese (MK6)

e bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe verschiedener definitorischer Verfahren (MK7).

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:

e stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problemlésungsbeitrdage, auch in Form eines Essays, dar (MK13).
Urteilskompetenz:

e erortern unter Bezugnahme auf die behandelten dualistischen und materialistisch-reduktionistischen Denkmodelle argumentativ abwagend die
Frage nach dem Verhdltnis von Leib und Seele

Handlungskompetenz
e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 9 Ist der Mensch ein freies Wesen? - Psychoanalytische und existentialistische Auffassung des Menschen im
Vergleich

Inhaltsfelder: Das Selbstverstandnis des Menschen (IF 3), Werte und Normen des Handelns (IF 4)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen
e Grundsatze eines gelingenden Lebens

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e stellen die Frage nach der Freiheit des menschlichen Willens als philosophisches Problem dar und grenzen dabei Willens- und Entscheidungsfreiheit
ab

e analysieren und rekonstruieren eine die Willensfreiheit verneinende und eine sie bejahende Auffassung des Menschen in ihren wesentlichen
gedanklichen Schritten und ordnen diese als deterministisch bzw. indeterministisch ein

e erlautern eine die Willensfreiheit verneinende und eine sie bejahende Auffassung des Menschen im Kontext von Entscheidungssituationen

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei und sprachlich genau ohne verfriihte Klassifizierung (MK1)
e arbeiten aus Phdnomenen der Lebenswelt und prasentativen Materialien abstrahierend relevante philosophische Fragen heraus und erlautern diese
(MK2)
e bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe verschiedener definitorischer Verfahren (MK7)
e argumentieren unter bewusster Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-Schema) (MK8)
Verfahren der Prasentation und Darstellung:

e stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problemlésungsbeitrdage, auch in Form eines Essays, dar (MK13).
Urteilskompetenz:

e erortern abwagend Konsequenzen einer deterministischen und indeterministischen Position im Hinblick auf die Verantwortung des Menschen fiir
sein Handeln (u.a. die Frage nach dem Sinn von Strafe)

e erortern unter Bezugnahme auf die deterministische und indeterministische Position argumentativ abwdgend die Frage nach der menschlichen
Freiheit und ihrer Denkmaoglichkeit

Handlungskompetenz
e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible Griinde und Argumente im Rickgriff auf das Orientierungspotential
philosophischer Positionen und Denkmodelle (HK2)

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart: | oder Il

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 10 Wie kann das Leben gelingen? - Eudamonistische Auffassungen eines guten Lebens

Inhaltsfelder: Das Selbstverstandnis des Menschen (IF 3), Werte und Normen des Handelns (IF 4)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Grundsatze eines gelingenden Lebens
e Das Verhiltnis von Leib und Seele

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e rekonstruieren eine philosophische Antwort auf die Frage nach dem gelingenden Leben in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten und ordnen
sie in das ethische Denken ein

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlauterungen und Beispiele (MK 4)

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:

e stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problemlésungsbeitrdage, auch in Form eines Essays, dar (MK13).

Urteilskompetenz:

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der behandelten eudamonistischen Position zur Orientierung in Fragen der
eigenen Lebensfiihrung

Handlungskompetenz
e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible Griinde und Argumente im Riickgriff auf das Orientierungspotential
philosophischer Positionen und Denkmodelle (HK2)
e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Zeitbedarf: 10 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 11 Soll ich mich im Handeln am Kriterium der Niitzlichkeit oder der Pflicht orientieren? - Utilitaristische und
deontologische Positionen im Vergleich

Inhaltsfelder: Das Selbstverstandnis des Menschen (IF 3), Werte und Normen des Handelns (IF 4)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Nutzlichkeit und Pflicht als ethische Prinzipien
e Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e analysieren ethische Positionen, die auf dem Prinzip der Nitzlichkeit und auf dem Prinzip der Pflicht basieren, in ihren wesentlichen gedanklichen
Schritten
e erldautern die behandelten ethischen Positionen an Beispielen und ordnen sie in das ethische Denken ein

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:
e ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK 3)

e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5)

e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erldutern
diese (MK6)

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme
eines angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpretationen durch korrekte Nachweise (MK12)
Urteilskompetenz:

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit utilitaristischer und deontologischer Grundsatze zur Orientierung in Fragen
moralischen Handelns

Handlungskompetenz
e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible Griinde und Argumente im Riickgriff auf das Orientierungspotential
philosophischer Positionen und Denkmodelle (HK2)

Zeitbedarf: 20 Std. Empfohlene Aufgabenart: | und Il

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 12 Welche Verantwortung hat der Mensch? - Ausgewdihlte Probleme der Angewandten Ethik (z.B. Naturethik,
Medizinethik, Technologieethik)

Inhaltsfelder: Das Selbstverstandnis des Menschen (IF 3), Werte und Normen des Handelns (IF 4)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Nitzlichkeit und Pflicht als ethische Prinzipien
e Verantwortung in Fragen angewandter Ethik
e Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e analysieren und rekonstruieren eine Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten begriindende Position (u.a. fiir die Bewahrung der Natur
bzw. fiir den Schutz der Menschenwiirde in der Medizinethik) in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten und erldutern sie an Beispielen

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e argumentieren unter bewusster Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-Schema) (MK8)
e recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch
digitalen) Lexika und fachspezifischen Nachschlagewerken (MK9)

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme
eines angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpretationen durch korrekte Nachweise (MK12)

Urteilskompetenz:

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfdhigkeit der behandelten verantwortungsethischen Position zur Orientierung in
Entscheidungsfeldern angewandter Ethik

e erortern unter Bezugnahme auf die behandelte verantwortungsethische Position argumentativ abwidgend die Frage nach der moralischen
Verantwortung in Entscheidungsfeldern angewandter Ethik

Handlungskompetenz
e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positionen und Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptionen fiir aus der Alltagswirklichkeit
erwachsende Problemstellungen (HKT1)
e beteiligen sich mit philosophischen Beitragen an der Diskussion allgemein menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4)

Zeitbedarf: 15 Std. Empfohlene Aufgabenart: | und Il

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3

Berufsorientierung: Natur und Umwelt bewahren/ Verantwortung des Menschen u.a.; Bereiche sozialer Verantwortung
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QUALIFIKATIONSPHASE (Q2) - GRUNDKURS

UV 13 Welche Ordnung der Gemeinschaft ist gerecht? - Stindestaat und Philosophenkénigtum als Staatsideal

Inhaltsfelder: Zusammenleben in Staat und Gesellschaft (IF5), Das Selbstverstiandnis des Menschen (IF3)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Gemeinschaft als Prinzip staatsphilosophischer Legitimation
e Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e stellen die Legitimationsbedirftigkeit staatlicher Herrschaft als philosophisches Problem dar und entwickeln eigene Lésungsansatze in Form von
moglichen Staatsmodellen
e rekonstruieren ein am Prinzip der Gemeinschaft orientiertes Staatsmodell in seinen Gedankenschritten

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5)
e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erldautern
diese (MK6)
Verfahren der Prdasentation und Darstellung:

e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische Darstellung) dar
(MK11)
e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme
eines angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpretationen durch korrekte Nachweise (MK12)
Urteilskompetenz:

e erortern abwagend anthropologische Voraussetzungen der behandelten Staatsmodelle und deren Konsequenzen
Handlungskompetenz
e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positionen und Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptionen fiir aus der Alltagswirklichkeit
erwachsende Problemstellungen (HKT1)
e beteiligen sich mit philosophischen Beitrigen an der Diskussion allgemein menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4)

Zeitbedarf: 12 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3

Berufsorientierung: Staatsphilosophien - Utopien, soziale Gerechtigkeit - Bereiche sozialer Verantwortung
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UV 14 Wie ladsst sich eine staatliche Ordnung vom Primat des Individuums aus rechtfertigen? - Kontraktualistische
Staatstheorien im Vergleich

Inhaltsfelder: Zusammenleben in Staat und Gesellschaft (IF5), Das Selbstverstiandnis des Menschen (IF3)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Individualinteresse und Gesellschaftsvertrag als Prinzip staatsphilosophischer Legitimation
e Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Sachkompetenz:

e analysieren unterschiedliche Modelle zur Rechtfertigung des Staates durch einen Gesellschaftsvertrag in ihren wesentlichen Gedankenschritten
und stellen gesellschaftliche Beziige zwischen ihnen im Hinblick auf die Konzeption des Naturzustandes und der Staatsform her
e erklaren den Begriff des Kontraktualismus als Form der Staatsbegriindung und ordnen die behandelten Modelle in die kontraktualistische
Begriindungstradition ein
Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:
e identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlauterungen und Beispiele (MK 4)
e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5)
Verfahren der Prdasentation und Darstellung:
e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK 10)
e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhadnge in prdasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische Darstellung) dar
(MK11)
Urteilskompetenz:
e bewerten die Uberzeugungskraft der behandelten kontraktualistischen Staatsmodelle im Hinblick auf die Legitimation des Staates angesichts der
Freiheitsanspriiche des Individuums
e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der behandelten kontraktualistischen Staatsmodelle zur Orientierung in
gegenwadrtigen politischen Problemlagen
Handlungskompetenz
e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positionen und Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptionen fiir aus der Alltagswirklichkeit
erwachsende Problemstellungen (HKT1)
e rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible Griinde und Argumente im Riickgriff auf das Orientierungspotential
philosophischer Positionen und Denkmodelle (HK2)
e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Zeitbedarf: 14 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3

Berufsorientierung: Staatsphilosophien - Utopien, soziale Gerechtigkeit - Bereiche sozialer Verantwortung
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UV 15 Lassen sich die Anspriiche des Einzelnen auf politische Mitwirkung und gerechte Teilhabe in einer staatlichen
Ordnung realisieren? - Moderne Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit auf dem Priifstand

Inhaltsfelder: Zusammenleben in Staat und Gesellschaft (IF5), Werte und Normen des Handelns (IF4)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit
e Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e analysieren und rekonstruieren eine staatsphilosophische Position zur Bestimmung von Demokratie und eine zur Bestimmung sozialer Gerechtigkeit
in ihren wesentlichen Gedankenschritten

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e arbeiten aus Phdnomenen der Lebenswelt und prasentativen Materialien abstrahierend relevante philosophische Fragen heraus und erldutern diese
(MK2)

e recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen)
Lexika und fachspezifischen Nachschlagewerken (MK9)

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:
e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar dar (MK 10)

Urteilskompetenz:

e bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit der behandelten Konzepte zur Bestimmung von Demokratie und sozialer
Gerechtigkeit

e erdrtern unter Bezugnahme auf die behandelten Positionen zur Bestimmung von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit argumentativ abwagend
die Frage nach dem Recht auf Widerstand in einer Demokratie

Handlungskompetenz

e entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positionen und Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptionen fiir aus der Alltagswirklichkeit
erwachsende Problemstellungen (HKT1)

e Dbeteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der Diskussion allgemein menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4)

Zeitbedarf: 12 Std. Empfohlene Aufgabenart: | und Il

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3

Berufsorientierung: Staatsphilosophien - Utopien, soziale Gerechtigkeit - Bereiche sozialer Verantwortung
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UV 16 Was leisten sinnliche Wahrnehmung und Verstandestitigkeit fiir die wissenschaftliche Erkenntnis? -
Rationalistische und empiristische Modelle im Vergleich

Inhaltsfelder: Geltungsanspriiche der Wissenschaften (IF6)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Erkenntnistheoretische Grundlagen der Wissenschaften

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e stellen die Frage nach dem besonderen Erkenntnis- und Geltungsanspruch der Wissenschaften als erkenntnistheoretisches Problem dar und
erlautern dieses an Beispielen aus ihrem Unterricht in verschiedenen Fachern

e analysieren eine rationalistische und eine empiristische Position zur Klarung der Grundlagen wissenschaftlicher Erkenntnis in ihren wesentlichen
argumentativen Schritten und grenzen diese voneinander ab

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei und sprachlich genau ohne verfriihte Klassifizierung (MK1)

e ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK 3)

e analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten und interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5)

e entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philosophische Gedanken und erldautern diese
(MK6)

Verfahren der Prasentation und Darstellung:

e geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines
angemessenen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen Interpretationen durch korrekte Nachweise (MK12)
Urteilskompetenz:

e beurteilen die argumentative Konsistenz der behandelten rationalistischen und empiristischen Position
e erortern abwagend Konsequenzen einer empiristischen und einer rationalistischen Bestimmung der Grundlagen der Naturwissenschaften fir deren
Erkenntnisanspruch
Handlungskompetenz
e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen dabei auch argumentativ auf andere Positionen ein (HK3).

Zeitbedarf: 12 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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UV 17 Wie gelangen die Wissenschaften zu ihren Erkenntnissen? - Anspruch und Verfahrensweisen der neuzeitlichen
Naturwissenschaften

Inhaltsfelder: Geltungsanspriiche der Wissenschaften (IF6), Werte und Normen des Handelns (IF4), Zusammenleben in Staat und Gesellschaft (IF5)
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Der Anspruch der Naturwissenschaften auf Objektivitat
e Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten
e Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit

Die Schilerinnen und Schiler

Sachkompetenz:

e rekonstruieren ein den Anspruch der Naturwissenschaften auf Objektivitdt reflektierendes Denkmodell in seinen wesentlichen argumentativen
Schritten und erldutern es an Beispielen aus der Wissenschaftsgeschichte
e erklaren zentrale Begriffe des behandelten wissenschaftstheoretischen Denkmodells

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion:

e bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe verschiedener definitorischer Verfahren (MK7)

e argumentieren unter bewusster Ausrichtung an einschlagigen philosophischen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-Schema) (MK8)

e recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme von (auch digitalen)
Lexika und fachspezifischen Nachschlagewerken (MK9)

Verfahren der Prdasentation und Darstellung:

e stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhange in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche und szenische Darstellung) dar (MK11)
e stellen argumentativ abwagend philosophische Probleme und Problemlésungsbeitrdage, auch in Form eines Essays, dar (MK13).
Urteilskompetenz:

e erortern abwiagend erkenntnistheoretische Voraussetzungen des behandelten wissenschaftlichen Modells und seine Konsequenzen fiir das
Vorgehen in den Naturwissenschaften

e erortern unter Bezug auf das erarbeitete wissenschaftstheoretische Denkmodell argumentativ abwdgend die Frage nach der Fahigkeit der
Naturwissenschaften, objektive Erkenntnis zu erlangen

Handlungskompetenz
e Dbeteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der Diskussion allgemein menschlicher und gegenwartiger gesellschaftlich-politischer
Fragestellungen (HK4)

Zeitbedarf: 10 Std. Empfohlene Aufgabenart: |

Medienkompetenzrahmen - im Fokus stehende Medienkompetenzen: 2.1-2.3, 5.2, 5.3
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben
EF, Unterrichtsvorhaben 6

Thema: Kann der Glaube an die Existenz Gottes verniinftig begriindet werden? - Religiése Vorstellungen und ihre Kritik

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen Vorhabenbezogene Absprachen
Sequenz: Sachkompetenz Ergianzender methodischer Zugang:
Das Bediirfnis nach verniinftiger|pie Schiilerinnen und Schiiler Internetrecherche zur Frommigkeit heute
Begriindung des Glaubens an die|. stellen metaphysische Fragen (u.a. die
Existenz Gottes Frage eines Lebens nach dem Tod, die| Mégliche fachiibergreifende Kooperation:
Subjektive Vorstellungen iiber die Lrage ?acdh der EX'Stean..GOttes) j.ls Religion
Existenz Gottes und ihre eraustorderungen ur ¢

Vernunfterkenntnis dar und entwickeln
eigene ldeen zu ihrer Beantwortung
Das fromme Bewusstsein und sein und Beantwortbarkeit.

Wandel in der Aufkldrung (Hegel)

Erkennbarkeit (Selbst-Diagnose)

Sequenz: Sachkompetenz Mégliche fachiibergreifende Kooperation:
Ist Gottes Existenz beweisbar? Die Schiilerinnen und Schiiler - Biologie (Evolutionstheorie)
rekonstruieren einen affirmativen und |+ Physik (Urknalltheorie)

Kann Gottes Existenz aus der|’
Beschaffenheit der Natur bewiesen
werden? - Der teleologische Beweis

einen skeptischen Ansatz zur
Beantwortung der Frage nach der
Existenz Gottes in ihren wesentlichen

(Paley) Aussagen und  grenzen  diese
Léisst sich Gott aus der Existenz des gedanklich und begrifflich voneinander
Universums beweisen? - Der| 2P

kosmologische Beweis (Thomas) Methodenkompetenz

Kann Gottes Existenz aus seinem| Verfahren der Problemreflexion

Begriff hergeleitet werden? - Der|pje schiilerinnen und Schiiler
ontologische Beweis (Anselm)
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ermitteln in einfacheren
philosophischen Texten das diesen
jeweils  zugrundeliegende Problem
bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale
These (MK3),

analysieren die gedankliche Abfolge
von philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche Aussagen
(MKS5).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
beurteilen die innere Stimmigkeit der
behandelten metaphysischen bzw.
skeptischen Ansatze.

Sequenz:

Ist der Glaube an Gottes Existenz
eine verniinftige Entscheidung?

Beruht der Glaube an Gottes Existenz
auf blofien Wiinschen oder auf einer
klugen Abwdgung? (Feuerbach,
Pascal)

Ist de“r Glaube an Gottes Existenz mit
den Ubeln der Welt vereinbar? (Epikur,
Jonas)

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler
rekonstruieren einen affirmativen und
einen skeptischen Ansatz zur
Beantwortung der Frage nach der
Existenz Gottes in ihren wesentlichen
Aussagen und grenzen diese

gedanklich und begrifflich voneinander| .

ab,
entwickeln eigene Ideen zur
Beantwortung und Beantwortbarkeit

metaphysischer Fragen

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler
ermitteln in einfacheren
philosophischen Texten das diesen
jeweils  zugrundeliegende Problem
bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale
These (MK3),

Methodisch-didaktische Zugange:

Skulptur  "Der  Verfuhrer” aus dem
StraBburger bzw. Freiburger Minster
(13./14. Jh.)

Simulation einer Gerichtsverhandlung, in der
Gott wegen der Ubel angeklagt wird.
Mogliche fachiibergreifende Kooperationen:
Geschichte (Auschwitz)
Religion (Glaube heute, Theodizee-Problem:
Buch Hiob)
AuBerschulische Partner:

Gesprach mit Imam, Priester, Pfarrer bzw.
Pfarrerin; Besuch einer judischen,
christlichen oder muslimischen Gemeinde
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identifizieren in einfacheren
philosophischen Texten Sachaussagen
und Werturteile,
Begriffsbestimmungen, Behauptungen,
Begrundungen, Erlauterungen und
Beispiele (MK4).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten begriindet die Tragfahigkeit
der behandelten metaphysischen bzw.
skeptischen Ansdtze zur Orientierung
in grundlegenden Fragen des Daseins
und erortern ihre jeweiligen
Konsequenzen fir das diesseitige
Leben und seinen Sinn.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
rechtfertigen eigene Entscheidungen
durch philosophisch dimensionierte
Begriindungen (HK 2)
vertreten im Rahmen rationaler
Diskurse im Unterricht ihre eigene
Position und gehen dabei auch auf
andere Perspektiven ein (HK 3).

Material zur Diagnose von Schiilerkonzepten und zur Leistungsmessung:
Fragekatalog zur Diagnose meiner eigenen Vorstellungen lber Gottes Existenz
Uberpriifungsform B,C: Darstellung der zentralen Argumente fiir und gegen Gottes Existenz und Erérterung der Frage, ob der Glaube an Gottes
Existenz mit Uberzeugenden Argumenten begriindet werden kann.

Qualifikationsphase, Unterrichtsvorhaben 11:

Thema: Soll ich mich im Handeln am Kriterium der Nitzlichkeit oder der Pflicht orientieren? - Utilitaristische und deontologische
Positionen im Vergleich

Vorhabenbezogene Konkretisierung:
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Sequenz:
Nitzlichkeit als moralisches
Prinzip -Grundziige

utilitaristischer Ethik

1.1 Kann Niitzlichkeit ein Kriterium
fiir Moralitdt sein? - Das Trolley-
Problem

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiiler
entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven
Dilemmata) eigene philosophische Gedanken
und erldautern diese (MK®6).

Material fiir den Einstieg:

Donovan, Patrick: The Trolley-Problem (filmische
Darstellung des Trolley-Problems)
http://www.youtube.com/watch?v=FsOE69krO_Q
(23.09.2013) (1. Teil des Films)

1.2 Was heifit Utilitarismus? -
Grundziige der utilitaristischen Ethik

Das Prinzip der Nitzlichkeit
Das hedonistische Kalkul

Quantitat und Qualitat der
Freuden

Prinzipien des Utilitarismus

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

- analysieren und rekonstruieren ethische
Positionen, die auf dem Prinzip der

Nutzlichkeit und auf dem Prinzip der Pflicht
basieren, in ihren wesentlichen gedanklichen
Schritten,

erlautern die behandelten ethischen
Positionen an Beispielen und ordnen sie in
das ethische Denken ein.

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

- ermitteln in philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende Problem
bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These
(MK3),
analysieren den gedanklichen Aufbau und
die zentralen Argumentationsstrukturen in
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philosophischen Texten und interpretieren
wesentliche Aussagen (MK5).

Verfahren der Priisentation und Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler

- geben Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer Texte
in eigenen Worten und distanziert, unter
Zuhilfenahme eines angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars, wieder und
belegen Interpretationen durch korrekte
Nachweise (MK12).

1.3 Gedankenexperimente zur
Uberpriifung der Tragfihigkeit
des Utilitarismus

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiiler
entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven
Dilemmata) eigene philosophische Gedanken
und erldautern diese (MK®6).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

bewerten kriteriengeleitet und

argumentierend die Tragfahigkeit
utilitaristischer und deontologischer
Grundsdtze zur Orientierung in Fragen

moralischen Handelns.

2. Sequenz:

Pflicht als moralisches Prinzip -
Grundziige der deontologischen
Ethik Kants

2.1 Herleitung und Erlduterung des
kategorischen Imperativs

Sachkompetenz
Die Schuilerinnen und Schiler

Hinfihrung zu Kant:

Dokumente zu Kants Leben, Werk und Wirkung:
Museum Stadt Kénigsberg im Kultur- und
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Der gute Wille

Pflicht und Achtung fiir das
moralische Gesetz

Die allgemeine
GesetzmaRigkeit als Prinzip
des guten Willens

Das Sittengesetz als
kategorischer Imperativ
Die Menschheits-Zweck-
Formel des kategorischen
Imperativs

Die Autonomieformel des
kategorischen Imperativs

analysieren und rekonstruieren ethische
Positionen, die auf dem Prinzip der
Nutzlichkeit und auf dem Prinzip der Pflicht
basieren, in ihren wesentlichen gedanklichen
Schritten,

erlautern die  behandelten ethischen
Positionen an Beispielen und ordnen sie in
das ethische Denken ein.

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

ermitteln in philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende Problem
bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These
(MK3),

analysieren den gedanklichen Aufbau und
die zentralen Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und interpretieren
wesentliche Aussagen (MK5).

Verfahren der Priisentation und Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler

- geben Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer Texte
in eigenen Worten und distanziert, unter
Zuhilfenahme eines angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars, wieder und
belegen Interpretationen durch korrekte
Nachweise (MK12).

Stadthistorischen Museum Duisburg, Johannes-
Corputius-Platz 1, www.museumkoenigsberg.de

Filmmaterial zur kantischen Ethik:

Kant fir Anfanger. Eine TV-Serie des Bayerischen
Rundfunks, Teil 2: Kant, Sophie wund der
kategorische Imperativ, DVD, Miillheim: Auditorium
Netzwerk, 2008: http://www.br.de/fernsehen/br-
alpha/sendungen/kant-fuer-anfaenger/index.html

Zusatzmaterial fiir den Unterricht, u.a.:

Pflicht zum Gehorsam? Der Fall Eichmann

Filmmaterial: Hannah Arendt. Ihr Denken
veranderte die Welt. Margarethe von Trotta, D
2012

2.2 Uberpriifung der Tragfihigkeit
der  kantischen Ethik / des
kategorischen Imperativs

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schuilerinnen und Schiler
entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven
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Ein Recht auf Wahrheit? Dilemmata) eigene philosophische Gedanken
Benjamin Constants Kritik an und erlautern diese (MK6)

Kant Urteilskompetenz

Das Problem der

Di huleri Schil
Pflichtenkollisionen ] ie Schilerinnen und Schiler

bewerten kriteriengeleitet und
argumentierend die Tragfahigkeit
utilitaristischer und deontologischer

Grundsdtze zur Orientierung in Fragen
moralischen Handelns.

3. Sequenz: Sachkompetenz

Nutzlichkeitsprinzip versus | Die Schulerinnen und Schiler

kategorischer Imperativ - stellen gedankliche Bezlige zwischen
Vergleich der utilitaristischen philosophischen Positionen und

voneinander ab und ordnen sie in

Beurteilung der Tragfahigkeit umfassendere fachliche Kontexte ein (SK6).

utilitaristischen und der

deontologischen Ethik Urteilskompetenz

Erorterung der Frage der Die Schiilerinnen und Schiiler

Orientierung am Nutzenprinzip | . pewerten kriteriengeleitet und
oder am kategorischen Imperativ argumentierend die Tragfahigkeit
in moralischen Problem- und utilitaristischer und deontologischer
Dilemmasituationen Grundsitze zur Orientierung in Fragen

moralischen Handelns.
Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

- rechtfertigen eigene Entscheidungen und
Handlungen durch plausible Griinde und
Argumente und nutzen dabei das
Orientierungspotential philosophischer
Positionen und Denkmodelle (HK?2).

Material zur Diagnose und individuellen Férderung:

Schiilermaterial: Hilfe zur Selbsteinschatzung: Sach-, Methoden und Urteilskompetenz Philosophie
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2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrer*innenkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Philosophie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsadtze beschlossen.

Uberfachliche Grundsdtze:

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen der
Schuler*innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.
Die Schiilerinnen erreichen einen Lernzuwachs.
Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schuler*innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schuler*innen und bietet ihnen
Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

Der Unterricht beriicksichtigt die individuellen Lernwege.

Die Schuler*innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei
unterstitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.
Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fiir Unterrichtszwecke genutzt.

Fachliche Grundsditze:

Die dem Unterricht zugrunde liegenden Problemstellungen sind transparent und bilden den
Ausgangspunkt und roten Faden fiir die Material- und Medienauswahl.

Der Zusammenhang zwischen einzelnen Unterrichtsstunden wird in der Regel durch das
Prinzip des Problemiiberhangs hergestellt.

Primdare Unterrichtsmedien bzw. -materialien sind philosophische, d. h. diskursiv-
argumentative Texte, sog. prdasentative Materialien werden besonders in Hinflihrungs- und
Transferphasen eingesetzt.

Im Unterricht ist genligend Raum fir die Entwicklung eigener Ideen; diese werden in Bezug
zu den Losungsbeitragen der philosophischen Tradition gesetzt.

Eigene Beurteilungen und Positionierungen werden zugelassen und ggf. aktiv initiiert, u. a.
durch die Auswahl kontrarer philosophischer Ansdtze und Positionen.

Erarbeitete philosophische Ansdtze und Positionen werden in lebensweltlichen
Anwendungskontexten rekonstruiert.

Der Unterricht fordert, besonders in Gesprachsphasen, die sachbestimmte, argumentative
Interaktion der Schiiler*innen.

Die fiir einen philosophischen Diskurs notwendigen begrifflichen Klarungen werden
kontinuierlich und zunehmend unter Rickgriff auf fachbezogene Verfahren vorgenommen.

Die Fahigkeit zum Philosophieren wird auch in Form von kontinuierlichen schriftlichen
Beitragen zum Unterricht (Textwiedergaben, kurze Erdrterungen, Stellungnahmen usw.)
entwickelt.

Unterrichtsergebnisse werden in unterschiedlichen Formen (Tafelbilder, Lernplakate,
Arbeitsblatter) gesichert.

Zur Forderung der Textanalysefdahigkeit wird in der Q1 mindestens einmal ein Diagnose- und
Forderzirkel durchgefiihrt.

Die Methodenkompetenz wird durch den (benden Umgang mit verschiedenen
fachphilosophischen Methoden und die gemeinsame Reflexion auf ihre Leistung entwickelt.
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Im Unterricht herrscht eine offene, intellektuelle Neugierde vorlebende Atmosphare, es
kommt nicht darauf an, welche Position jemand vertritt, sondern wie er sie begriindet.

2.3 Lehr- und Lernmittel
Zum Beispiel:

e ARmann, Henke, Schulze, Sewing (Hg.): Zugange zur Philosophie (EF, Q-Phase)
e Rolf, Peters, Draken, Gillissen (Hg.): philo (EF, Q-Phase)

3 Grundsatze der Leistungsbewertung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Philosophie
hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.
Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das
lerngruppeniibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf
die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten
Instrumente der Leistungstiberprifung zum Einsatz.

Empfehlungen:

Einmal innerhalb jeder Jahrgangsstufe (EF, Q1, Q2) wird eine schriftliche Uberpriifung
einer oder mehrerer gemeinsam ausgewdhlter Kompetenzen durchgefihrt und
lerngruppenibergreifend ausgewertet.

Im zweiten Halbjahr der Einflihrungsphase verfassen die Schiler*innen eine Erérterung
eines philosophischen Problems (Essay) als Vorbereitung auf den alljahrlich im Oktober
stattfindenden Landes- und Bundeswettbewerb Philosophischer Essay.

Innerhalb der Qualifikationsphase halt jede*r Schiiler*in mindestens einmal einen
Kurzvortrag zu einem umgrenzten philosophischen Themengebiet oder zur Darstellung
des Gedankengangs eines philosophischen Textes im Umfang von ca.10-15 Minuten.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung werden den Schiiler*innen (zum Schuljahresbeginn)
sowie den Erziehungsberechtigten (u.a. im Rahmen des Elternsprechtages und der
Jahrgangsstufenpflegschaftssitzungen) transparent gemacht und erlautert. Sie finden
Anwendung im Rahmen der grundsatzlichen Unterscheidung von Lern- und
Leistungssituationen, die ebenfalls im Unterrichtsverlauf an geeigneter Stelle transparent
gemacht wird, u. a. um die selbststandige Entwicklung philosophischer Gedanken zu férdern.

Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung

e Im 1. und 2. Halbjahr der Einfihrungsphase wird lediglich eine Klausur (2stiindig) zur
Uberprifung der schriftlichen Leistung geschrieben (und zwar jeweils im 2. Quartal).

e QI: jeweils 2 Klausuren 3stiindig (GK)
e Q2.1: 2 Klausuren 3stiindig (GK)
e Q2.2: 1 Klausur mit 2 Themen zur Auswahl 210min und 30min Auswahlzeit (GK)

e Empfehlung: Das Format der Aufgaben des schriftlichen Abiturs wird schrittweise
entwickelt und schwerpunktmaRig eingeiibt.

e Im 1. Halbjahr der Einfihrungsphase liegt der Schwerpunkt auf der Analyse und
Interpretation eines philosophischen Textes (E),

e im 2. Halbjahr auf der Erdérterung eines philosophischen Problems ohne
Materialgrundlage (B),

e im 1. Jahr der Qualifikationsphase auf der Rekonstruktion philosophischer Positionen
und Denkmodelle (F) und dem Vergleich philosophischer Texte und Positionen (H),
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e im 2. Jahr der Qualifikationsphase auf der Beurteilung philosophischer Texte und
Positionen (I).

Uberpriifung der sonstigen Leistung
Neben den o. g. obligatorischen Formen der Leistungsiberpriifung werden weitere Instrumente
der Leistungsbewertung genutzt, u. a.:

e mindliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Referate,
Prdsentationen, Kurzvortrage)

e Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeiten

e schriftliche Ubungen bzw. Uberpriifungen

e weitere schriftliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Protokolle, Materialsammlungen,
Hefte/Mappen, Portfolios, Lerntagebiicher)

e Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schiileraktiven Handelns (z. B. Prasentation,
Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Projektarbeit)

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung werden den Schiiler*innen zu Beginn der jeweiligen
Kurshalbjahre transparent gemacht. Die folgenden - an die Bewertungskriterien des
Kernlehrplans fur die Abiturprifung angelehnten - allgemeinen Kriterien gelten sowohl fiir die
schriftlichen als auch fiir die sonstigen Formen der Leistungsiiberprifung:

Umfang und Differenzierungsgrad der Ausfiihrungen

sachliche Richtigkeit und Schliissigkeit der Ausfiihrungen

Angemessenheit der Abstraktionsebene

Herstellen geeigneter Zusammenhdnge

argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen
Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problemstellungen
Klarheit und Strukturiertheit in Aufbau von Darstellungen

Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden

Verwendung von Fachsprache und geklarter Begrifflichkeit

Erfillung standardsprachlicher Normen

Der Grad der Anwendung der angefiihrten MaRstdabe hangt insgesamt von der Komplexitat der
zu erschlieBRenden und darzustellenden Gegenstande ab.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Bewertung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung der schriftlichen Leistungen, insbesondere von Klausuren, erfolgt anhand von
jeweils zu erstellenden Bewertungsrastern (Erwartungshorizonte), die sich an den Vorgaben fiir
die Bewertung von Schiler*innenleistungen im Zentralabitur orientieren. Beispielhaft fir die
dabei zugrunde zu legenden Bewertungskriterien werden folgende auf die Aufgabenformate des
Zentralabiturs bezogenen Kriterien festgelegt:

Aufgabentyp |: Erschliefung eines philosophischen Textes mit Vergleich und Beurteilung

e eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem philosophischen Text
zugrundeliegenden Problems bzw. Anliegens sowie seiner zentralen These

e kohadrente und distanzierte Darlegung des in einem philosophischen Text entfalteten
Gedanken- bzw. Argumentationsgangs

e sachgemale Identifizierung des gedanklichen bzw. argumentativen Aufbaus des Textes
(durch performative Verben u. a.)

e Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise (Zitate,
Textverweise)
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funktionale, strukturierte und distanzierte Rekonstruktion einer bekannten
philosophischen Position bzw. eines philosophischen Denkmodells

sachgerechte Einordnung der rekonstruierten Position bzw. des rekonstruierten
Denkmodells in Gbergreifende philosophische Zusammenhinge

Darlegung wesentlicher Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener
philosophischer Positionen bzw. Denkmodelle

Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen einer philosophischen
Position bzw. eines Denkmodells

argumentativ abwdgende und kriterienorientierte Beurteilung der Tragfahigkeit bzw.
Plausibilitat einer philosophischen Position bzw. eines Denkmodells

stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position zu einem
philosophischen Problem

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verkniipfung der jeweiligen Beitrage
zu den Teilaufgaben

Verwendung einer prazisen und differenzierten Sprache mit einer angemessenen
Verwendung der Fachterminologie

Erfillung standardsprachlicher Normen

Aufgabentyp Il: Erdrterung eines philosophischen Problems

eigenstdndige und sachgerechte Formulierung des einem Text bzw. einer oder mehrerer
philosophischer Aussagen oder einem Fallbeispiel zugrundeliegenden philosophischen
Problems

koharente Entfaltung des philosophischen Problems unter Bezug auf die
philosophische(n) Aussage(n) bzw. auf relevante im Text bzw. im Fallbeispiel
angefiihrte Sachverhalte

sachgerechte Einordnung des entfalteten Problems in libergreifende philosophische
Zusammenhdnge

kohdrente und distanzierte Darlegung unterschiedlicher Problemlésungsvorschldage
unter funktionaler Bezugnahme auf bekannte philosophische Positionen bzw.
Denkmodelle

Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen der dargelegten
philosophischen Positionen bzw. Denkmodelle

argumentativ abwigende Bewertung der Uberzeugungskraft und Tragfahigkeit der
dargelegten philosophischen Positionen bzw. Denkmodelle im Hinblick auf ihren Beitrag
zur Probleml6ésung

stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position zu dem
betreffenden philosophischen Problem

Klarheit, Strukturiertheit und Eigenstandigkeit der Gedankenfiihrung

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verkniipfung der einzelnen
Argumentationsschritte

Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise (Zitate,
Textverweise)

Verwendung einer prazisen und differenzierten Sprache mit einer angemessenen
Verwendung der Fachterminologie

Erfillung standardsprachlicher Normen

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen

inhaltliche Qualitat und gedankliche Stringenz der Beitrdage
Selbstandigkeit der erbrachten Reflexionsleistung

Bezug der Beitrage zum Unterrichtsgegenstand

Verknupfung der eigenen Beitrdge mit bereits im Unterricht erarbeiteten
Sachzusammenhadngen sowie mit den Beitragen anderer Schiler*innen
funktionale Anwendung fachspezifischer Methoden

sprachliche und fachterminologische Angemessenheit der Beitrage
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Weitere Handreichungen kénnen im schulinternen Dokument ,Konzept zur Leistungsbewertung
in der Sekundarstufe Il am KHG" vom 21.02.2021 nachgelesen werden. Ein kleiner Auszug findet
sich auch hier:

Tabelle zur Beurteilung der ,Sonstigen Mitarbeit”

KRITERIEN

Stufe D (Notenbereich 5-6)

Stufe C (Notenbereich 4)

Stufe B (Notenbereich 3)

Stufe A (Notenbereich 1-2)

Qualitdt der Beitrage
(inhaltlich/sprachlich)

Fachkenntnisse kaum bzw.
lediglich punktuell erkennbar
hat deutliche Probleme, der
Progression des
Unterrichtsverlaufs zu folgen
kann in seinen Beitragen weder
inhaltlich noch sprachlich der
zunehmenden Komplexitat der
thematischen Entfaltung
gerecht werden

geht nicht auf andere Beitrage
ein

keine in sich schlussige
Argumentation erkennbar

ist auf sehr groRe Hilfen bei der

Fachkenntnisse nur partiell
vorhanden

drickt sich meist
umgangssprachlich aus (selten
Fachvokabular)

erkennt inhaltliche
Zusammenhinge des Ofteren
nicht

geht gelegentlich auf andere
ein

benennt Sachverhalte/
Argumente etc., aber die
Einordnung in den groBeren
Zusammenhang/Begriindung
nur in Ansétzen erkennbar

zeigt in der Regel
Fachkenntnisse (und kann diese
auch sprachlich unter Beweis
stellen)

erkennt gréRtenteils die
Zusammenhdnge — kann sich
des Ofteren in den Unterricht
einbringen

geht in der Regel auf andere
ein

entwickelt Thesen, Argumente
etc. und entsprechende
Begrindungszusammenhéange
moderates MaR an
Hilfestellungen nétig

zeigt durchgéngig
Fachkenntnisse und benutzt
eigenstandig die
entsprechende Fachsprache
geht aktiv auf andere ein
entwickelt Argumente etc.

ist in der Lage, Standpunkte
fundiert und prézise zu
begriinden

Uberblickt die
Weiterentwicklung des
Gedankenganges und gestaltet
diesen ggfs. selber mit

hohes MaR an Selbststandigkeit
sicher und gewandt, leichte

Prasentation

Gruppenarbeit (d.h. begegnet
der gewahlten Unterrichtsform
nicht mit der nétigen
Ernsthaftigkeit)

hélt andere oft von der Arbeit
ab bzw. blockiert den gesamten
Arbeitsprozess

ein und folgt bereitwillig den
Vorschlagen anderer

Bearbeitung der Auftrage e starke Hilfestellungen nétig Hilfen notig
angewiesen
Quantitat und e nurwenige Beitrage e nimmt nur teilweise aktiv teil e im Wesentlichen aufmerksam |e immer aufmerksam
Kontinuitat der e oft unaufmerksam e gelegentlich unaufmerksam e nimmt groRtenteils am e nimmt stets am
Beitrdge e nimmt nur nach Aufforderung Unterrichtsgespréch teil Unterrichtsgesprach teil
Aufmerksamkeit durch den Lehrer am e zeigt Eigeninitiative
Unterrichtsgeschehen teil
Gruppenarbeit, e kaum produktive Anteile e bringt sich nur teilweise ein e arbeitet Gberwiegend e uneingeschrankt_aktive und
Projektarbeit, beobachtbar stort andere aber nicht, verhalt kooperativ mit konstruktive Gestaltung der
Teamfahigkeit und e schwieriger Partner in sich eher unauffallig e bringt sich des Ofteren selber Gruppenarbeit und des

Lernprozesses

kooperativer und respektvoller
Umgang mit den
Gruppenmitgliedern

Eigeninitiative,
Selbststandigkeit,
Aufgabenverstandnis

sehr gering ausgepragtes
Aufgabenverstandnis

hat Schwierigkeiten, mit der
Arbeit zu beginnen

bittet nicht um Hilfe

holt Riickstand nach
Abwesenheit nicht
selbststandig auf

ungenaues
Aufgabenverstandnis

arbeitet erst nach wiederholter
Aufforderung

fragt zu wenig nach Hilfe und
holt Arbeitsriickstande nach
Abwesenheit nicht immer
selbststandig auf

Aufgaben meist korrekt erfasst
beginnt nach Aufforderung
umgehend mit der Arbeit
arbeitet meist ernsthaft

fragt, wenn es notwendig ist

exaktes Aufgabenverstandnis
bleibt (ohne Ermahnung)
ausdauernd bei der Arbeit
fragt nach

hilft anderen

macht selbststandig
konstruktive Vorschlage

bringt (situations-angemessen)
vertiefende Fragen und eigenes
Wissen in den Unterricht ein

Referate

Zusammenhdnge werden nicht
oder nur kaum deutlich
inhaltlich oberflachlich,
luckenhaft, fehlerhaft
stockender Vortrag

kaum/kein Adressatenbezug
Fragen der Zuhérer konnen
nicht beantwortet werden
ungeschickter/unzureichender
Einsatz von Medien

Mangel in der (fach-)
sprachlichen Darstellung
Thematik des Referats nicht
erfasst

Zuhérer konnten aus dem
Vortrag nichts Wesentliches
mitnehmen

Zusammenhdnge teilweise
deutlich, z.T. oberflachlich/zu
vereinfacht

geringer Adressatenbezug
Einsatz von Medien teilweise
ungeschickt

inhaltliche Darstellung benétigt
Klarstellungen

Struktur nicht durchgangig klar
Thematik in Grundziigen erfasst
Zuhorer gehen mit grober
Grundvorstellung der Thematik
aus dem Vortrag heraus

Thema im Wesentlichen unter
Einsatz geeigneter Medien
dargestellt

Zuhorer bericksichtigt
sprachlich insgesamt
angemessen

Darstellung strukturiert und
nachvollziehbar

Zuhérer gehen mit
wesentlichen Punkten aus der
Prasentation heraus

Thema umfangreich erfasst und
auf sinnvolle Punkte reduziert
(exemplarische Darstellung)
(fach-)sprachlich auf (sehr)
hohen Niveau

Struktur klar, man kann gut
folgen

Fragen werden kompetent
beantwortet

hohe Adressatenorientierung
und Einbindung der Zuhérer
Medien zielsicher eingesetzt
Zuhorer gehen mit gesichertem
Grundversténdnis und z.T. mit
Detailverstindnis aus der
Prasentation

Arbeitsmappe

(fast) nicht vorhanden
lose Sammlung verschiedener
Unterlagen ohne Sortierung

Materialien und
Ausarbeitungen fast vollstandig
vereinzelt fehlt Material
vereinzelt fehlen Eintrage

vollsténdiges Arbeitsmaterial in
der Mappe

Sortierung mit Daten
vorhanden

das Material gibt Ubersicht
tiber den Unterrichtsgang

sorgfaltig und sauber gefiihrte
Unterlagen

Daten

Unterstreichungen (mit Lineal)
sauberes Schriftbild

klare Struktur

Zuordnung von Ausarbeitungen
zu Arbeitsauftragen eindeutig

Punktlichkeit
Unterrichtsstorungen

SuS, die wenig Wert auf Pinktlichkeit legen oder den Unterricht stéren, behindern den Lernprozess der gesamten Gruppe. Die Zeit, welche ein*e

Schiiler*in wegen Unpiinktlichkeit fehlt, wird als ungeniigend "bewertet". Gleich

huldi

gilt fiir v

Fehlen. Den infolge von

Unpiinktlichkeit versdumten Lernstoff muss der*die entsprechende Schiiler*in selbstverstéandlich eigenverantwortlich nacharbeiten.

Da die Beurteilung der Leistungen ein komplexer Vorgang ist, kann diese Tabelle nicht abschlieBend sein und hat in vielen Feldern exemplarischen Charakter.

Grundsditze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle

punktuelles Feedback auf im Unterricht erbrachte spezielle Leistungen
Quartalsfeedback (z. B. als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung)

o
o
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e Formen

o Einstufung der Beitrage im Hinblick auf den deutlich werdenden Kompetenzerwerb,
individuelle Lern-/Forderempfehlungen (z. B. im Kontext einer schriftlichen Leistung)
Kriteriengeleitete Partnerkorrektur

Anleitung zu einer kompetenzorientierten Schiler*innenselbstbewertung

Beratung am Eltern- oder Schilersprechtag

O O O O

4 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Die Fachkonferenz Philosophie hat im Rahmen des Schulprogramms Leitlinien fir die folgenden
Arbeitsfelder festgelegt:

Zusammenarbeit mit anderen Fachern:

Das Wach ,Wachstum® in Zusammenarbeit mit der Stiftung ,Griine Kiste ermdglicht zahlreiche
Kooperations- und Ausflugsprojekte zum schulischen Garten und bepflanzten Feld, an dem die
eigene Personlichkeit sowohl korperlich als auch geistig in das komplett medienfreie Umfeld
hineinversetzt wird und somit einmalige Erfahrungen durchlebt.

In der Oberstufe ganz neu, erlaubt das Fach Informatik auf der hoheren Reflexionsebene
Ankniipfungspunkte u.a. im Bereich der kiinstlichen Intelligenz, die gesellschaftlich eine immer
hohere Relevanz erlangt und einer philosophisch fundierten Auseinandersetzung bedarf. Seit
Jahrzehnten etablierte Projekte wie die ,moral machine“ (https://www.moralmachine.net/hl/de)
unterstreichen, dass die Informatik gesellschaftlich nicht ohne die Philosophie gedacht werden
kann und umgekehrt eine zeitgemadRe Philosophie und der heutige Philosophieunterricht nicht
ohne die informationstechnischen Fortschritte auskommen.

Auch wenn es sich um kein eigenes Fach handelt, sind wir als ,Schule ohne Rassismus” mehr als
unserem schulischen Leitbild verpflichtet. Die Auseinandersetzung mit Toleranz, Respekt,
Akzeptanz und Rassismus fordert uns nicht nur taglich heraus, erlaubt uns zudem die
philosophische Auseinandersetzung mit diesen Phanomenen im gelebten Alltag. Dies ist gelebte
Anknipfung der Lebenswelt der Schiiler*ilnnen an den Philosophieunterricht.

Im Kontext der Erarbeitung des inhaltlichen Schwerpunktes Das Selbstverstdndnis des Menschen
(Q1) soll nach Méglichkeit eine Exkursion ins Neanderthal-Museum (eventuell in Kooperation mit
den Religionskursen) stattfinden.

Die Erarbeitung des inhaltlichen Schwerpunktes Die Sonderstellung des Menschen (EF) soll nach
Moglichkeit im fachibergreifenden Rekurs auf Inhalte und Arbeitsergebnisse aus dem Fach
Biologie erfolgen; die Erarbeitung des Schwerpunktes Metaphysische Probleme als
Herausforderung fiir die Vernunfterkenntnis (EF) soll nach Mdglichkeit in facherverbindender
Kooperation mit mindestens einem Religionskurs stattfinden.

Weitere Optionen fir fachtiibergreifende Kooperationen mit Geschichte und Sozialwissenschaften
liegen in der Qualifikationsphase besonders im Rahmen der Erarbeitung von Inhaltsfeld 5
(Zusammenleben in Staat und Gesellschaft); vornehmlich der inhaltliche Schwerpunkt Der
Anspruch der Naturwissenschaften auf Objektivitdt im Inhaltsfeld 6 legt eine Kooperation mit
den naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie und vor allem Physik nahe.

Nutzung auRerschulischer Lernorte:

Das Franziskus-Hospiz in Erkrath-Hochdahl erweist sich seit Jahren als ein hervorragender
Partner der Schule im Hinblick auf eine Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schiler (EF)
mit dem Thema Tod/Sterbehilfe/Selbstbestimmung. Ein Besuch unter Begleitung der Mitarbeiter
des Hospiz* bietet den Schiiler*innen eine Moglichkeit, sich der genannten Thematik ganz
personlich zu nahern und erfordert selbstverstindlich eine dem Besuch angemessene
unterrichtliche Vorbereitung.

Das LWL Minster, Museum fir Kunst und Kultur steht als aulerschulischer Lernort zur
Verfligung, wenn es um die Verkniipfung der Anthropologie mit der Kunst geht. Hier sollte der
Lernort im entsprechenden Unterrichtsvorhaben mitbedacht werden.
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Eine Auswahl von moglichen Exkursionen:

EF, Unterrichtsvorhaben lli: Ist der Mensch ein besonderes Lebewesen?: Besuch des Zoos (mit
speziellen Beobachtungsaufgaben am Pavianfelsen und im Menschenaffenhaus)

EF, Unterrichtsvorhaben |V: Eine Ethik fiir alle Kulturen?: Besuch des Begegnungs- und
Fortbildungszentrums muslimischer Frauen in Kdln

EF, Unterrichtsvorhaben V: Wann darf und muss der Staat die Freiheit des Einzelnen
begrenzen?: Besuch einer Strafgerichtsverhandlung oder einer Jugendstrafanstalt

EF, Unterrichtsvorhaben VI: Kann der Glaube an die Existenz Gottes verniinftig begriindet
werden? Gesprach mit Priester, Pfarrer bzw. Pfarrerin, Imam; Besuch einer judischen,
christlichen oder muslimischen Gemeinde

Q1I, Unterrichtsvorhaben Il: Ist der Mensch mehr als Materie? Besuch des Live & Brain Centers
der Universitdat Bonn

Q1, Unterrichtsvorhaben IV: Wie kann das Leben gelingen? Besuch des EKO-Hauses in
Dusseldorf-Niederkassel (Haus der japanischen Kultur mit buddhistischer Tempelanlage)
Q1I, Unterrichtsvorhaben V: Soll ich mich im Handeln am Kriterium der Niitzlichkeit oder der
Pflicht orientieren?: Besuch des Museums der Stadt Konigsbergim Kultur- und
Stadthistorischen Museum Duisburg (Ausstellungsteil zu Immanuel Kant)

Q2, Unterrichtsvorhaben V: Wie gelangen die Wissenschaften zu Erkenntnissen?: Besuch des
Forschungszentrums Julich.

Vorbereitung von Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt die 3. Klausur in der Q1, fallt also nach diesem schulinternen Lehrplan in
das Inhaltsfeld Werte und Normen des Handelns, wobei auch Themen aus dem Feld Das
Selbstverstdndnis des Menschen gewahlt werden konnen. Fir Schilerinnen und Schiler, die eine
Facharbeit in Philosophie schreiben wollen und keine eigenen thematischen Vorstellungen
haben, kann hier auf die folgende, aus der bisherigen Arbeit entsprungene Themenliste
zurickgegriffen werden, die standig erweitert wird:

Warum uberhaupt moralisch sein? - Zum Zusammenhang von Glick und Moral (Bayertz,
Hoffe)

Akt der Freiheit oder Frevel? - Zur ethischen Beurteilung des Suizids

Der buddhistische Weg zum Gliick und seine Bedeutung fiir einen modernen Europaer

Der Mensch als Maschine mit Verantwortung? - Zur ethischen Tragfdhigkeit einer
materialistischen Menschenauffassung

Goldene Regel oder Kategorischer Imperativ? - Was taugt eher als moralischer Kompass?
Ethische Implikationen in der rechtlichen Auseinandersetzung um das Luftsicherheitsgesetz
Hat der Mensch einen freien Willen? - Die Diskussion um die Libet-Experimente (Pauen, Bieri)
Ist Liigen erlaubt? - Zur ethischen Beurteilung einer alltaglichen menschlichen Gewohnheit
(Kant, Dietz)

Liebe und Freundschaft bei Platon und Aristoteles als Fundamente einer Tugendethik
Rechte fur Tiere? / Tétung von Neugeborenen? - Zur Tragfdhigkeit des Praferenzutilitarismus
von Peter Singer

Reduplizierendes Klonen - Ein legitimer Weg zur Unsterblichkeit?

Therapeutisches Klonen - Chance zur Vernichtung oder Rettung von Leben?

Besondere Lernleistung

Uber die Anfertigung von Facharbeiten hinaus besteht im Fach Philosophie auch die Méglichkeit,
eine besondere Lernleistung zu erbringen, die ins Abitur eingebracht werden kann. Soweit die
betreffenden Schiler*innen dazu keine eigenen Vorstellungen haben, kann im Hinblick auf die
Themenwah! auf die o. a. Zusammenstellung zuriickgegriffen werden. Da die besondere
Lernleistung umfanglicher und im Anspruchsniveau deutlich iber einer Facharbeit angesiedelt
ist, ist fur Ihre Erstellung eine besondere Beratung nétig.
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Teilnahme am Essay-Wettbewerb

Nachdem die Form des philosophischen Essays im Unterricht der Einfilhrungsphase eingefiihrt
wurde, kann im Zusammenhang mit dem alljdhrlichen Landes- und Bundeswettbewerb
Philosophischer Essay ein schulinterner Essaywettbewerb durchgefiihrt werden.

Teilnahme an Philosophie-Events

Die Fachkonferenz unterstitzt die Teilnahme an einer flur Schiler*innen bestimmten
Veranstaltung der seit 2013 regelmaRig stattfindenden Phil.Cologne.

Fortbildungskonzept

Die Mitglieder der Fachkonferenz nehmen im Wechsel regelmadRig an den Philosophie-
Fortbildungsveranstaltungen zur Unterrichtsentwicklung der Bezirksregierungen Disseldorf und
ggf. auch Koéln sowie des Fachverbandes Philosophie e. V. teil; die Teilnehmer*innen in den
halbjahrlich stattfindenden Fachkonferenzen Uber die besuchten Fortbildungen und erproben
die dort vorgestellten Unterrichtskonzepte. Uber die Erfahrungen mit den Konzepten wird
ebenfalls - auch im Hinblick auf eine mogliche Ubernahme in den schulinternen Lehrplan -
Bericht erstattet.

Die Fachlehrer*innen bemihen sich, an den Nachbesprechungen der von Philosophie-
Referendar*innen geplanten und durchgefiihrten Unterrichtsstunden teilzunehmen und nutzen
die Besprechungsergebnisse zur eigenen Unterrichtsentwicklung.

5 Qualitatssicherung und Evaluation

Zur Qualitatssicherung und -entwicklung des Philosophieunterrichts auf der Grundlage des
schulinternen  Lehrplans werden in der Fachkonferenz exemplarisch einzelne
Unterrichtsvorhaben festgelegt, Gber deren genauere Planung und Durchfiihrung die diese
unterrichtenden Fachkolleginnen und -kollegen abschlieRend berichten. Dabei wird ein
Schwerpunkt darauf gelegt, Unterrichtsideen zu entwickeln und zu erproben, die mehrere
Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte umfassen und so Vernetzungsmdglichkeiten
unterschiedlicher Inhaltsfelder verdeutlichen.

Auf dieser Basis wird der schulinterne Lehrplan kontinuierlich evaluiert und ggf. revidiert.

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument” zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu lberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu konnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft)
tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitdtssicherung des
Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des

vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert.

39



